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Introduccién

Las lineas que siguen pretenden desplegar nueansstpara colorear las “grises relaciones”
gue desde algunos discursos sociopoliticos y sewiodraficos se enuncian, entre la
maternidad/paternidad adolescente y la reproduad@ta pobreZa Se trata de trazar uno de los
posibles colores a través de los cuales dinamcanplejizar, y no cristalizar, esa relacion: el
encuentro del saber con el sabor y del sabor pmabkér. Estas reflexiones parten de una
experiencia pedagogica concreta, un espacio edoch caracter semanal, de una hora y media de
duracién, denominado “Taller de Reencuentro coApeendizaje” que, enmarcado en una accion
institucional mas amplia, refuerza y promueve ekdeo de sofiar que estos adolescentes tienen,
sosteniendo y acompafiando aquello que proyectaly dacer. Las reflexiones remiten a una
experiencia institucional concreta, la de una Omganon de la Sociedad Civil (OSC) de la ciudad
de Montevideo llamada Casa Lunas: Centro para madmadres adolescentes y sus Rijosro
tiene la intencion de ser un insumo que invite eaefeexion a los diversos actores que directa o
indirectamente se relacionan con situaciones aetiggt tanto en el &mbito educativo formal como
no formal.

Asistimos en estos tiempos, al desafio de lo nuavtpy desestructurante, aquello que nos
asombra e interpela: adolescentes que son madpadrgs (“fracasados escolares o desertores”,
segun algunos) que se encuentran a gusto en suleiggrendizaje, reafirman el mismo, y suefian,
dificultades y contradicciones mediante, con quesosuefios son capaces de habitar su existencia
proxima y lejana. Seres que, desde la accion, @argcerer interpelar los discursos que los
condenan a reproducir la pobreza por el hecho terhactualizado la maternidad/paternidad,
olvidandose que la situacion que se inaugura ctaness a nuestro entender, un posible efecto de la
pobreza y no al revés. Hacemos referencia a seeegsjan determinados pero como diria Paulo
Freire, para aprender. Seres para la humanizags#ialladores desconformes que pretenden dar a
luz nuevos modos de ser y estar en el mundo. 8ada luz nuevas realidades se trata, el vinculo
educador-educando y la centralidad de los sabatesikss se vuelven claves en las relaciones entre
educacion y pobreza. La educacion es un intentaperer hacer algo con un otro, comporta una
intencionalidad, supone un cierto grado de vioksainbdlica al proponer al sujeto de aprendizaje,
una serie de saberes que atesora la humanidadunuaniza y nos permite formar parte de un
colectivo social. De saberes, cuestionamientos sgiiigdas se trata nuestra tarea, de escuchas y
didlogos también, despleguemos los trazos.

El mundo patas arriba...

Las reflexiones siguientes se centran eandllisis del discurso acerca de las relaciones eatr
maternidad/paternidad adolescente y reproduccion déa pobreza ello nos permitira avanzar
hacia el centro de nuestro interésencuentro del sabor con el saber como via de eada hacia
nuevas oportunidades existencialegxiste en varios paises, por ejemplo el Uruguaysastenido
discurso sociopolitico y demografico que, basadodatos y cifras siempre contundentes y
convincentesyincula maternidad y paternidad adolescente con rapduccién de la pobrezaEl
planteo se sintetizagrosso modpde esta manera: la maternidad y paternidad agoitses uno de

! Educador de Casa Lunas: Centro para madres ypadodescentes y sus hijos (Montevideo). SecreSeitor Social
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2 La metéafora del contraste entre el gris (lo queeqa haber) y los otros colores posibles (lo queEmos que
efectivamente hay), refiere a la puesta en disoud® los discursos que caracterizan a la maternjdpdternidad
adolescente como una suerte de “desgracia vital”.
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los factores que determina que el niamero de pobkeeseproduzca, y por lo tanto hay que
implementar nuevas y eficaces Politicas de Saledatjgndan este “problema social” ya que es alli
donde puede “cortarse” el mismo (yo diria por dblanas fino: las mujeres, los adolescentes, los
pobres]. Presentada la cuestién asumo la complejidad tierlatica y el caracter provisorio de las
reflexiones (hasta que se demuestre lo contrgpery desde hace tiempo vengo madurando
(haciendo uso del derecho a la sospecha que halstami), el ruido interno que me produce la
escucha de esa enunciacion y el adherir sin mas Hae El discurso que se sintetiza en la
expresiorila maternidad y la paternidad adolescente reprodue la pobreza”parece perpetuar y
cristalizar un vinculo del cual resulta muy difidé salir, ya que la actualizacién de la maternidad
(situacion vital que es de una vez y para siemge)p que reproduciria, en propios y ajenos, una
situacion social estructural: la pobreza (que puexdser para siempre). La citada cadena discursiva
linda con lo no-ético cuando, pasando al plancadection, tiene, y nos consta, la intencionalidad
inmediata de proponerse redisefiar politicas devémeon del embarazo adolescente”, lo cual se
constituye a decir de algunos autores con los swalerdamos, en una estrategia de gobierno de la
pobreza, tendiente a “generar tecnologias en farsédlas cuales clasificar y concentrar a aquellas
poblaciones construidas como peligrosas” (Martig¥)6:11). ¢Quién nos otorgd el derecho de
controlar la vida de los pobres? ¢En nombre deegtrafia razén, argumento, autoridad o poder
intervenimos en el cuerpo de los otr@itado discursocae, a mi entender, en el error de no
situar a la pobreza como “productora” de maternidadpaternidad adolescente Es decir, la
maternidad y paternidad adolescente, en tanto iexgé que significa una vida humana, nunca es
reproductora de la pobreza, sino todo lo contr&sola pobreza estructural sostenida en el tiempo,
uno de los factores que puede coadyuvar a quetkErmad y paternidad adolescente suceda al no
disponerse, operativa y estructuralmente, otroggatos de vida que signifiquen el futyror venir

de los adolescentes. Hablar de otros proyectosidie es partir de la consideracion de que la
maternidad/paternidad es parte sustantiva del ptoyde vida de estos jovenes; y supone también
la tarea de pretender habilitar otros para quelaoestringida pero singular capacidad de eleccion
gue tenemos, decidamos aquello que queramos secer litambién, madres y padres siendo
adolescentes) y no reproduzcamos, si no lo deseamosllo que estd mas o menos naturalizado en
nuestro entorno (ser madre o padre en la adoldsgeBa definitiva hablamos hacemos referencia
a “que todo hombre pueda concebir su dignidad, tomarconciencia de su capacidad
intelectual, y decidir su uso”(Ranciére 2003:54). La maternidad y paternidadesdeinte sucede
desde hace décadas y las jévenes que hoy tiena dnijos 16 o 17 aflos son hijas de madres
adolescentes, esto, digAmoslo una vez mas, ndisaggnaturalizar lo dado o asumir lo que sucede y
justificarlo, sino analizar que significacion tieege fenomeno, cdmo y porqué esta situacion se ha
conceptualizado como “problema o amenaza” pardosieactores de la sociedad y que politicas
publicas se han implementado, y se podran impleanemtel futuro. Sabemos que la maternidad y
paternidad sucede también en los sectores meditts)ces nos preguntamos: ¢ esto tiene que ver
con estratos o clases sociales o se trata de nfi@wvaas de experimentar la sexualidad en las
generaciones mas jovenes?

Cristalizar la cadena discursivanaternidad/paternidad adolescente-reproduccién te
pobreza-amenaza social-prevencion del embarazo eadehté es desconocer las variables
culturales que entran en juego en esta situaciéaey en el error de proponer estrategias que en
definitiva desconocen también aspectos estructiredeno productores de la misma. Centrar la
reflexion en el andlisis del discurso es ir mas aé lo meramente discursivo, ya que toda
enunciacion es portadora y dadora de sentido #osujecolectivosEl analisis del discurso y de
esa cadena discursiva es una de las puertas de adi® para dinamizar la relacion
maternidad/paternidad adolescente-reproduccion deal pobreza, ya que es en los mismos

“_..La fecundidad en la adolescencia es el fenémesmografico que suscita mayor preocupacion tantoeles
Estado como desde distintos ambitos de la socidgadlgunos casos es visualizado como una “amedazde el
punto de vista social, ya que se comprende basianemo expresion de los sectores mas carenaiediapoblacion
y por tanto como reproductor de la pobreza” (L6pae2006: 134).
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jovenes donde esta cadena discursiva impacta esttu@l y operativamente al habilitar u
obturar que los suefios y proyectos sucedahos procesos de exclusion que experimentan las
sociedades latinoamericanas, naturalizan y valdisoursos de los cuales somos eco quienes
trabajamos con seres humanos de sectores populmesste modo, tendemos a naturalizar
ciertas categorias, rotulos y etiquetas colocandaloen el lugar de lo verdadero. Como
consecuencia, sus efectos son también naturalizagdgsstificados, asumidos, imprimiendo en
quien los advierte la sensacién de estar en un mumdpatas arriba”.

“Yo no me llamo prefiada, yo soy Maria...”

Las lineas precedentes intentaron desentrafiar cagsimpuestos conceptuales, evidenciar y
cuestionar aquello que resulta obvio y que no debat ello nos habilita entonces a seguir
comprendiendo e interpretando esta situacion \i@la de esa manera colorear, borrar, escribir,
dinamizar (y no cristalizar) esas relaciones. ltaasion existencial que viven los adolescentes
madres y padres se conforma, enriquece y compldgzale la presencia de al menos cuatro
categorias que ubicamos en el plano existencidl##vo-socio-politico:ser mujer/ser hombre-
ser adolescente-ser madre/padre-ser pohreHablamos de unexistencial congénito (ser
mujer/ser hombre), de wexistencial transitorio (ser adolescente), de aristencial actualizado y
en construccion(ser madre/ser padre), y de existencial condicionante pero no determinante
(ser pobre) Existen notas antropoldgicas de la persona quénsgermanentes: ser mujer/ser
hombre y ser madre/padre, existe una nota quarstoria: la adolescencia, y una nota que puede
llegar a ser transitoria: la pobreZedolescencia, paternidad y maternidad nos sitian @onces
en el plano de crisis, cambios, movilidad, oportudad, permanencia y transitoriedad.Sepultar
o cristalizar procesos existenciales, cosa quesatriientender hacen quienes enuncian el discurso
al cual criticamos por el hecho de haber actuatizadnaternidad o paternidad en la adolescencia
(que no es lo mismo que convertirse en adfltes)no dar lugar a los inéditos viables, es no
reconocer que el ser joven-mujer/hombre-madre/paaloee es un todo que reconoce el aqui y
ahora de su ser en el mundo pero que sabe quméstalla de él. Dinamizar la existencia humana
refiere al hecho de poder distinguir, aunque naisgpestos existenciales e integrarlos como parte
de un proyecto al cual pueden sumarsele nuevosigdesa trazos. Lo que venimos diciendo se
expresa con claridad en la anécdota que relatadwmlascente que estando embarazada concurria a
la Ensefianza Secundaria y Casa Lufas:el liceo me decian todo el tiempo prefiada ylgs
respondia: ‘yo no me llamo prefiada, yo soy Mari&sta frase advierte a nuestro entender una
claridad conceptual significativa al expresar lanim@cion de la persona humana por lo que es y no
sé6lo por lo que esta siendo en un momento detedmir acaso a alguien que esta embarazada se
la presenta e identifica por esa situacion? Esasmpalabras de los comparieros de clase de esta
joven, donde se evidencia la pretension de la gordcion y la fijacién de una identidad desde la
situacion del embarazo. La construccion de la idadi su desagregacion en diferentes aspectos y
la intervencidn socioeducativa que en este sersioealiza, se expresa en el testimonio de una
joven que al responder acerca de lo que significdr&nsito por la institucion afirmdaqui
encontré el tiempo de ser madre y el tiempo de sadolescente”(Tricotti et al 2007)EI tiempo
sucede y prosigue, la maternidad y la paternidaé@ iestalada y la adolescencia dara paso, en
medio de idas y vueltas, a una vida adulta queesggita, se actualiza y por momentos se rechaza.
La maternidad es un crecimiento, un cambio profup@oo no por ello debemos suponer que la

°La categoria existencial opera aqui como ensayo conceptual que nos permita ieempre intervenir
socioeducativamente en la vida de estos adoles;dateisma es provisoria y abierta a las critiafsjandonos de la
pretension de caer en terminologia que pretendaatanla existencia humana.

°Se abre aqui una posible linea de investigacida ezlacion adolescencia-maternidad/paternidadtezluComo punto
de partida para ello presentamos dos posiblestyartictorias hipotesis:

Hipodtesis 1: “Las adolescentes...perciben a la maternidad conaoemtrada subita al mundo adulto...” (L6pez, A.
2006: 136)Hipdtesis 2 “La adolescencia marca que el organismo estditaaln para cumplir funciones que le caben
a los adultos, por ejemplo, la procreacion. Pem egte habilitado y aln que lo ponga en acto, danaalolescente
embarazada o la que se ha convertido en madréggmbca que ya se es adulto” (Zelmanovich, P. 2E8.
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adolescencia como tal concluyd, sino que deberiaatedar que este sea el tiempo de ensayar
otros futuros, que incluyan y trasciendan el devemidre/padreHacemos referencia a otros
alumbramientos, a la posibilidad de que se configustros futuros en el presente de estos jévenes.

“Y me trajo mi maestra y vine de tUnica, y voy a veir con el diploma de cocinera...”

La tanica escolar (guardapolvo) que tapaba la pdek@mbarazo quedo en la “percha”, y se
esta transformando, no sin dificultades, en un ni@lade cocina que surge de un curso de
capacitacion educativo-laboral que estaba realzasta adolescente, el cual se inscribe como uno
de los aspectos de sus proyectos por venir.

Desde nuestra accion educativa no adherimos a iewascde esta claseo hay nada para
hacer nacieron pobres y seguiran siendo pobres”, felas OSC hay que alegrarles un poco la
vida, pobrecitas se arruinaron”,asumimos un compromiso educativo, ético y politioo la vida
y con el otro y en medio del desasosiego y delatesgjue nos genera la pobreza encarnada en
rostros concretos que evidencian multiples desamspatentamos acompafar y alimentar las ganas
de vivir que habita en cada sujeto. Casa Lunasnasinstitucion educativa en la cual suceden
continua y cotidianamente variados y complejos ggos de ensefianza y aprendizaje que tienen la
preocupacion pollo epistémico, por el saber que circula en el quetter educativo” (Rodriguez
en: Behares y Colombo, 2005:9No0s referimos a la amplia gama de saberes que abarc
cuestiones que tienen que ver con el embaraz@ pavtierperio, pautas de crianza, desarrollo y
nutricion, relaciones entre la maternidad/patehiddolescente y el trabajo, ejercitacion de la
lectura, escritura y calculo, derechos, génerarimética, etcSaberes que sean diferentes a los
ya sabidos, que no se confundan con los ya conod@daunque puedan partir de alli. Saberes
qgue forman un todo y comportan una intencionalidad instituir lo humano, contribuir a
dignificar la vida humana, la vida buena en institeiones justas con y para todofRebellato).

La tarea educativa en contextos de pobreza se @nita el desasosiego y la obstinacion
(Redondo), “a medio camino entre el desagarrohelkeza”(Sabato 1998: 198). Se trata de vibrar
con los suefios y colores que habitan en cada adakes porque alli reside la lucha, el deseo, la
esperanza en un futuro mejor y la educacion padnigpuente, trazo, lapiz, goma para favorecer
gue ello suceda. Se trata de conocer y problemadizaada uno y en la realidad lo que esta dado,
para tomar lo que nos humaniza y denunciar lo ggbumaniza. En este sentido, nada mejor que la
expresion de una adolescente madre cuando afirmdnende los talleres en que se estaba
reflexionando acerca de la tematica de género‘cpocer la realidad te deprime, te da rabia
pero también te da ganas de cambiarla”’Es en la escucha, la decodificacion y la integaién
de estos enunciados que intentamos juntos objetivastoria {hacemos lo que nuestros padres
hicieron con nosotros”) problematizarla y decidir acerca de eltdb (hacemos si queremos
hacerlo”). El delantal de cocina, en tanto proyeptr venir, se torna por momentos dificil de
concretar pero da cuenta de los procesos que sueedel marco de una intervencion educativa
gue, cuestionamientos y autocriticas mediante, lisapel derecho a ser y hacer de la vida algo mas
gue la bella y desafiante tarea de ser mama ograpéactores populares.

“¢ Todos tenemos una inteligencia igual? Si por queo, todos somos iguales...”

Quien da la respuesta a la pregunta planteada entessubtitulo es una adolescente madre,
con sus palabras inaugura un punto de partida releante, de dignidad humana, al adherir a la
ficcion tedrica de que todos los hombres y mujeresenen una inteligencia igual (Ranciere).
Muchas veces los educadores que trabajamos coonpsrsle sectores populares descreemos, lo
explicitemos o no, de las potencialidades con lesayentan estos jovenes para ser y hacer algunas
cosasubicando nuevamente el centro del problema en elrskumano y no en las condiciones
estructurales que impidieron que éstos pudieran dasrollar aquello que quieren ser o hacer,
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imposibilitando, con los supuestos que nuestra aéti contiene, otros futuros posiblesLa
proposicion de la igualdad de las inteligenciagrpgla radicalmente algunos de los supuestos
desde los cuales trabajamos y es en ese sentideabpila pena instalar estas pregungaseemos
gue es posible que jévenes de sectores populasesppnteligencia, puedan realizar, por ejemplo,
estudios de nivel terciario9 sino lo creemogcual es la causa por la cual operamos de esa
manera? Lo que afirmamos una y otra vez es que los llamddesertores educativos” son
portadores, salvo casos patolégicos que los haytgdos los contextos, de una inteligencia igual a
cualquier hombre o mujer de pueblo.

Cuando el sabor y el saber se encuentran...

El recorrido conceptual que hemos realizado hapiatania la intencionalidad de dinamizar y
colorear la relacion maternidad/paternidad adolgseeproduccion de la pobreza desde diferentes
y complementarios angulos. Lo que sigue se articafalo precedente desde el momento que a
través de una experiencia pedagogica particulaalleém de Reencuentro con el Aprendizaje”),
advertimos que el saber y el sabor se encuentramadnes y padres adolescentes que concurren a
una OSC habilitando la posibilidad de planear yasdiituros diferentes. El gusto por ubicarse
nuevamente en lugares de sujeto de aprendizajéahab tiempo y un espacio, tener un cuaderno,
escribir del pizarron o en la computadora, etc.yefleja en la asociacion de este espacio con
numerosas anécdotas referidas a su pasado esdmealoEste habitar nuevamente el lugar de
alumnos habilita, a su vez, un sabor por los sabes® cualparece contradecir aquello de que “no
les gusta estudiar”, “no les gusta leer”, “no lestg escribir”, ya que si bien cuesta estudiar,dee
escribir y si bien este espacio educativo no supongtmo de trabajo similar al escolar o al ligeal
si nos hemos dado cuenta de que aqui se sientast@\gque ese gusto sucede en relacion a un
lugar que se asemeja a otro del cual, por divaisasnstancias (no solo el embarazo), se fueron o
“las fueron”. Los dispositivos pedagdgicos operam,este sentido, a modo de llaves que abren
puertas que desafian las inteligencias. De estaenmmase motiva, en un ambiente pedagdgico
propicio, multiplicidad de sabores, entre ellosdefecho de sofar. Esto se evidencia en una
actividad realizada en el afio 2007, y que ahoraodegimos, la cual tenia como consigna
responder tres preguntas: 1) ¢ Tengo algun suebaparda?, 2) ¢ Qué quiero ser y hacer de aqui a
diez afios? y 3) ¢ Tengo algun suefio para mis hipasaylos que me rodean?

1) “Yo ya cumpli mi suefio: tener mi casa y mi fahil'Ser feliz toda mi vida con mi hija”; “El ani®
suefio que tengo es poder trabajar, tener mi castar gunto a mi hijo y poder terminar Bteo”; “Seguir

con lamusicaque es lo que me interesa.”; “Si, poder formar damilia, tener mi casa propia, casarme

2) “Trabajar, ser yo misma y no cambiar”; “Serifiera y peluguera”;“Quiero ser una grarabogada’;
“Yo quiero sercoredgrafa y cantantehacer unaescuela de danza y musigeara nifios de la calle.”; “Ser
buena madre, buena mujer y buena hija, ayudar ahijai, que aprenda con mis consejos, brindarle

confianza.”; “Trabajar y tener otro hijo”

3) “Para mi hijo educarlodecentemente, qstudiey que en un futuro trabaje y forme una familia”;
“Que sean felices”; “Darle todo a mi hija y darle echo amor y nunca dejarle de dar todo mi amor”;
“Para mi hijo que pueda conocer a su padre y @séudie.Para mi familia que sean todos muy felices”;
“Que vaya a laescuela,que le guste lo mismo que a mi y que pueda estasi padre. Para los que me
rodean que se arregle la situacién econémica yrgisesobrinos pasen ddase’; “Suefio con mi casa y mi

familia, un buerestudioy una buena educacion para mi hija y que no leefathida en su nifiez como me

5



faltd a mi. A los que me rodean, que puedan pregnedlegar a donde quieren”;*Tener una vida bueman

de lujos, para mis hijos una bueaducaciony que no les falte salud ni felicidad”

Los suefios parten de lo que hay y se expresaraadedopor venir, de lo que se imagina, de lo
gue se quiere pero no se sabe como, de lo que tiensepero se desea. Es aqui donde los suefios
adquieren una fuerte carga ideoldgica, enterfiiddanto matriz generativa que regula la relacién
entre lo visible y lo invisible, entre lo imaginaby lo no imaginable asi como los cambios
producidos en esta relacié(Zizek en: Behares y Colombo, 2005:97arece ser que los suefios
adquieren vida en palabras tales como: trabajo, cas familia (tener otro hijo puede ser,
también, el proyecto por venir de estos jovenéslcidad y educacion (mas directamente
relacionado a los hijos y a los que los rodean queellos mismos). Vale la pena repetir esta
Ultima palabra...educacion, ya que es en ella dondeugro centrar mis ultimas reflexiones.

Hoy por hoy existen quienes afirman el declivdadeinstituciones (entre ellas las educativas). El
trabajo y la educacion eran dos importantes viaavés de las cuales la movilidad y la integraciéon
social sucedian; esta creencia parece seguir peesén en jovenes de sectores populares y en sus
hijos (¢, mas como deseo e imaginario que como pidsitbireal?), y es en este sentido que ponemos
en tela de juicio la afirmacion de que estos josepertan el “derrumbe de la creencia de que
estudiar era la garantia de un mundo mejor” (DugkliaCorea, 2004: 63Rarece ser que estos
jovenes siguen creyendo que estudiar puede ser ude las garantias de un mundo mejor(yo
agregaria no la unica ni la mas importante ya quehws de los formatos educativos actuales no
parecen estar al servicio de que una madre o padiescente estudig) disponiendo de un lugar

de aprendizaje saborean el mismo y enuncian esa gmbdad. Muchas veces la urgencia, que
puede tener raiz en una responsabilidad filialehgue para estos jévenes trabajar sea lo mas
inmediato; esta realidad no debe obturar en nastdrposibilidad de dar vida, alimentar y articular
con otros actores nuevas Yy diferentes posibilidadesativas y laborales. Se trata, desde este lugar
de intervencion, de acompafar aquello que alimégaganas de vivir que habita en estos
adolescentes, cuestion esencial en tiempos dessbjedesidia.

Lo que ocurre en este entonces es que en el dpsplide varios trazos advertimos un
interesante, desafiante, y colorido puzzle: la epbres una de las causas de que la maternidad y la
paternidad adolescente sucedan (subrayese lo jielamadolescentes que son madres y padres se
hallan en camino hacia la adultez (a la vez quarddan tareas del “mundo adulto”), el encuentro
del sabor y el saber habilitan nuevos suefios elitre el de creer que una vida buena, sigue siendo
y es posible, y que esa vida buena puede congtryitlegar, desde (y a pesar de) la educacion.
Entonces lo que si debe preocuparnos, a los ditsreactores implicados en la tematica, son las
cuestiones estructurales que habilitan u obturarptsibilidades de que una madre o un padre
adolescente puedan estudiar o traBaj@aue un joven sostenga y de vida a los suefiohajiean
en él, supone que los andamios estructurales,taeq personales se dispongan de tal forma que
ese inédito sea viable (Freire) en su presentéuyduporque la potencialidad esta y la inteliganci
también.

" Para visualizar la incidencia de la escolaridadioi madre en sus hijos puede consultarse la igaegin “En las
fronteras de la escuela” (BRIOZZO, A., RODRIGUEZ,2D02).

8 Hacemos referencia, por ejemplo, a que tanto nidmso jovenes madres/padres cuenten con espadicatios
propios y especificos a sus edades, interesesegidades.
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