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Titulo: "Revision del concepto de Educacion No Formal. Debes y propuestas?

El concepto de Educacion No Formal en debate

Esta ponencia presenta reflexiones teoricas eldhsraor la catedra de Educacion No Formal —
Modelos y Teorias desde su inicio en el afio 1988tr&a de una revision critica del concepto de
Educacion No Formal construida a través de expadsrile investigacion, de docencia y de extension.
La revision del concepto de educacién no formaletieomo objetivo captar, describir e interpretar el

rico espacio de experiencias educativas que sadarlargo de la vida de los individuos desde que
nacen hasta que mueren y que trasciende el esfmticescuela en sus tres “niveles educativos”

Esta revision sostiene la existencia de un espanés alla de la escuela”, con su especificidad,
significado y valor educativo, y destaca la neaaside su analisis y su relevancia tanto para la
investigacion como para la formacion del graduad@iencias de la Educacion.

Historicamente, el concepto de educacion no formalp uso se difunde entre fines de la década de
1960 y principios de 1970, permiti6 hominar una Banp creciente area de experiencias y practicas
educativas “mas alla de escuela”, frente a la ifieation de la crisis de la escuela.

La educacion no formal incluia “toda actividad estiva organizada, sisteméatica, realizada fuera del
marco del sistema oficial, para facilitar deterndias clases de aprendizaje a subgrupos particulares

la poblacién, tanto adultos como nifibs”
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El andlisis de las caracteristicas de las expeadsreducativas concretas sefalan los limites de est
concepto de educacion no formal como abordaje de@ooco fértil para describir, interpretar e
intervenir sobre este &mbito, teniendo en cuerga qu

- La definicion por la negativa implica una contrapids y atomizacion del fenomeno educativo
que desconoce la riqueza de la relacion dialéetitiee escuela y méas alla de la escuela.

- La carga semantica negativa compartida por el aidvéno” (en no formal) y el prefijo “in”

(en informal) tampoco permite aplicar un criteriastficatorio en forma apropiada.

- La clasificaciéon tripartita en educacion formal, farmal e informal, no funciona como
clasificacion excluyente en términos logicos; lenptejidad de la realidad del campo educativo
hace que una misma experiencia pueda ser ubicadazly otra clase segun se consideren
distintos aspectos o criterios, de modo que inchiividades que podrian considerarse como
de educacion no formal se realizan, sin embargtralée la escuela.

- La caracterizacion por la negativa (educacion “nigimal) facilita una suerte de
desvalorizacion de las acciones en relacion cadiecacion formal; se observa un efecto de
simplificacion y descalificacion de estas expenas@ue quedan simplemente reducidas a la
negacion de lo escolar.

Esta connotacién negativa y descalificatoria obteiraeconocimiento de la complejidad y de la
especificidad propia de las experiencias mas allia éscuefa la caracterizacién afirmativa a partir de
sus rasgos especificos asi como la identificac@losl desafios pedagdgicos que se desprenden de los
mismos, tales como: las caracteristicas de logttistgrupos de poblacidon a los que se dirigersesta
experiencias, especialmente las de la poblaci@njgvadulta con profundas necesidades educativas; |
asistencia voluntaria de los participantes; la iistez de las demandas de aprendizaje con las que
llegan éstos y el desafio de promover a partir ldeua proceso que facilite el reconocimiento de

nuevas necesidades y demandas.
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La definicion centrada en la negacion de lo forpakce configurar una contraposicion con la rigidez
y la jerarquizacion en la relacion pedagoégica @epie cierto modelo escolar. Sin embargo, en materi
de didactica debe reconocerse que, asi como lavanitm no es exclusividad de las experiencias
educativas mas alla de la escuela, tampoco loctoedil es exclusivo de la escuela. Asimismo, las
experiencias educativas “no formales” tampoco hanptido con las expectativas democratizadoras
Por el contrario, se identifica en nuestras ingesibnes como en el ambito de la educacién mas alla
de la escuela se reproduce la injusticia y la migoacion del sistema educativo, al confirmarse el
“principio de avance acumulativo cuantitativo y ltaéivo en educacion”: es quien mas “educacion
formal” tiene, quien mas y mejor educacion o apiajd permanente demanda y se apropia a lo largo
de toda su vida
Otros seflalamientos criticos en relacién al comcdpteducacion no formal alertan sobre el riesgo de
su utilizacion para encubrir “una educacion de Bdgupara los pobres” o para justificar el
debilitamiento de la responsabilidad del Estadassgurar el derecho de todos a la educicion
Propuesta desde una vision global de la educacion
Los trabajos de investigacion e intervencion dedladtos por el Programa: “Desarrollo Sociocultyral
Educacion Permanente: la educacion de jovenes loadmas all4 de la escuela” han permitido
construir una trama tedrico-empirica que sostiem& perspectiva conceptual renovada acerca del
fendmeno educativo; esta perspectiva se desasalie los siguientes ejes:
1. lavision global o integral del fendmeno educagna continuo de formalizacion;
2. la especificidad de las experiencias educativasattésle la escuela, teniendo en cuenta:

a) las dimensiones para el analisis de los gradgsos tie formalizacion;

b) las areas de la vida cotidiana como potencialescaspeducativos;

c) la interrelacion entre la perspectiva sociologicdaypsicosocial para el analisis de la

dialéctica de los mdltiples estimulos educativos.
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A partir de una concepcion integral de lo educats® destaca la relacion e interaccion entre los

universos de la escuela y de la educacion méasdelléa escuela y se incluye la totalidad de los

estimulos de enseflanza y de aprendizaje existemtesa sociedad. Esta perspectiva ya fue planteada

histéricamente a través del conceptedacacién permanent& El continuo de formalizaciénes una

perspectiva que atraviesa esta vision integrabdellicativo, para referirse al grado de estrudimac

organizacion de una experiencia educativa en stistdis aspectos.

Dentro de esta totalidad del fendmeno educatival@uelistinguirse tres componentes para propositos

de analisis: la educacion inicial, la educaciéfédenes y adultos y los aprendizajes soct8les

- La daucacion inicial abarca todas las experiencias educativas graduasssicturadas,
sistematizadas y con una alta intencionalidad @¢tacpara la formaciéon general de la persona y
los grupos en contenidos socialmente relevantesmpien en actitudes y habilidades necesarias
para continuar los aprendizajes a lo largo de ttéamlavida. Incluye a la denominada
(tradicionalmente) “educacion formal” en todos suseles, desde el preescolar, la escuela
primaria, media y el nivel terciario (universitagiono universitario). Se entiende a la escuelauen s
tres niveles como “inicial” en tanto deberia seluglar donde aprender a aprender, para servir de
“despegue” para una educacion a lo largo de todal¢a

- La educacion de jovenes y adultogefiere a las mdultiples experiencias intencionaitae
educativas con jovenes y adultos, no corresporefieatla educacion inicial. Abarca un amplio
campo de instancias educativas heterogéneas (emtocua contenidos, metodologia,
intencionalidades, tipo de poblacién destinatarimatuso a grados de formalizacion) dirigidas
fundamentalmente a la poblacién de 15 afios y masyguno esta en la escuela. Constituye el
ambito de un conjunto de actividades relacionadadas necesidades educativas correspondientes
a las distintas areas de la vida cotidiana delrfjoyesl adulto. Incluye tanto a las actividades
organizadas para completar los niveles educatiwosdies de la educacion inicial (por ejemplo, las

escuelas primarias o0 medias de adultos) como allasjiexperiencias educativas orientadas al



trabajo, a la vida familiar, la vivienda, la sallal recreacion y el tiempo liberado, la particigaci
social y politica, a lo largo de toda la vida.

- EIl tercer componente refiere a l@prendizajes sociales.Son procesos de aprendizajes no
intencionales e inestructurados que se produceantiutoda la vida de los individuos y grupos, por
formar parte de un determinado contexto socioalltem el que se suceden las experiencias de la
vida cotidiana. La complejidad de la vida actuag hvances tecnoldgicos, los acontecimientos
sociohistéricos impulsan aprendizajes permanentes.

Esta vision integral del fenbmeno educativo contses componentes en tanto educacién a lo largo de

toda la vida implica la superacion del sesgo emistégico que reside en la concepcién hegemodnica de

la educacion focalizada solamente en la escuela < nifios, al considerar a la educacién como
necesidad y derecho de los grupos sociales y dadosduos a lo largo de toda la vida. Esto sedor
mAas acuciante en la actualidad, ya que para podéiza critica y autbnomamente la realidad y pode
intervenir y transformarla se necesitan conocim®mada vez mas complejos. La democratizacion del
conocimiento no puede quedar, entonces, circuns@giamente a la escuela: "frente a la compbefitda

la problematica politica, econdmica, cientificagialp cultural y tecnoldgica, el acceso al conoeinto

para la mayoria de la poblacion solo es factiblgagés de la movilizacion de multiples recursos

educativos ‘mas alla de la escuela™ (Sirvent, 1898ag. 7).

A partir de esta vision global de lo educativopéaspectiva conceptual construida a través de nogest

trabajos destaca laspecificidadde las experiencias educativas mas alla de leeksceniendo en

cuenta las siguientes consideraciones:
Las tresdimensiones para la descripcion, interpretacion e intervenc#m las experiencias
educativas y logrados o tipos de formalizaciénla sociopolitica, la institucional y la del esfac
de ensefianza y aprendizaje.
- La dimension sociopoliticarefiere a la relacion de la experiencia educativa el Estado.

Considera la inclusion de dicha experiencia en afcm de las politicas publicas y la



legislacion; las reglamentaciones (normas, eststugpie regulan el funcionamiento de la
experiencia ya sea en cuanto al curriculum preserigs recursos humanos, etc.; los érganos y
procedimientos administrativos que competen exlikigtos niveles del Estado, etc.

- La dimension institucional refiere al contexto o marco institucional en et e desarrolla la
experiencia, queé tipo de institucion es y fundamlemente cuales son sus fines y objetivos.

- Ladimension del espacio de ensefianza y aprendizagfiere a la triada que define el acto o
espacio educativo, integrada por la interrelacidtieeaquel que ensefia, el que aprende y el
contenido.

En cada una de estas dimensiones (sociopolitistifuicional y del espacio de ensefianza y de

aprendizaje) se pueden discriminar, a su vez, afifes aspectos, como la planificacion, el

financiamiento, los objetivos, etc..

Estas tres dimensiones y sus aspectos puederilgados para la descripcién de cada experiencia

segun sus grados o tipos de formalizacion, definidosegun sus caracteristicas de

estructuracion u organizaciont’. Como se sefialé6 mas arriba, partimos de consideraontinuo

de grados de formalizacion en el que las expeasne@ducativas se distribuyen segun las

variaciones en sus caracteristicas, desde un p@xtremo de mayor formalizacion hasta otro

extremo de menor o minima formalizacion.

El analisis del mayor o menor grado de formalizacéh cada una de estas dimensiones puede

aplicarse ya sea a los hechos referidos a la educiadcial, a la educacion de jévenes y adult@s o

los aprendizajes sociales. Es evidente que la kestieee un alto grado de formalizacion en las tres

dimensiones; la especificidad de los fenomenosaias mas alla de la escuela reside, en parte,
en que una misma experiencia puede tener distynéakos de formalizacion en cada una de las tres
dimensiones o0 aun en los distintos aspectos quaepudiscriminarse dentro de cada dimension.

En nuestros analisis hemos observado que una nmesiperiencia (por ejemplo, un taller de

delegados barriales organizado por una asocia&dinal) puede caracterizarse con un “bajo grado



de formalizacion” en la dimension sociopoliticar(po corresponder al sistema educativo formal,
no responder a leyes especificas que regulen feidact, no figurar en ningin organigrama
administrativo estatal, etc.), un “grado medio demfalizacion” en la dimension institucional y al
mismo tiempo, sin embargo, presentar un “alto gdalformalizacion” en la dimension del espacio
de ensefianza y de aprendizaje (dado que quienemammo docentes planifican la reunidén con
sus momentos, sus objetivos, los contenidos a rddlaary desarrollan una estrategia didactica
determinada). Se pueden encontrar otros ejempldeseque coexiste una alta formalizacién en
algunos aspectos y baja o media en otros; resularionces dificil ubicar estas experiencias,
consideradas como un todo, en alguno de los coimmasntios separados de la educacion formal,
educacién no formal y educacion informal en la itiadal clasificacion tripartita. De alli la
fertiidad de la nocion de “grados de formalizaCiqara la construccion teodrico-empirica, para
captar la complejidad del fenomeno educativo ypaicular, de estas experiencias educativas mas
alla de la escuela. En la diversidad de este cadepexperiencias educativas se observan las
distintas combinaciones posibles, pudiendo darrlagéa identificacion de distintos “tipos” de
formalizacion.

Por otro lado, en nuestros estudios hemos idegdifi@demas, la especificidad de las experiencias
de distinto grado de formalizacion en lo que hedesominado “procesos de formalizacion”; estos
consisten en un aumento o disminucion del graddodmalizacién en algun aspecto de una
experiencia, en el devenir de su desarrollo arygoldel tiempo.

El grado de formalizacién (mayor o menor) que temgmexperiencia en cada aspecto o dimension,
no es negativo ni positivo en si mismo. Precisageld identificacion de los grados de
formalizacion puede aplicarse como instrumento pagdizar en qué condiciones facilitan y en qué
condiciones obturan el desarrollo de una expererducativa, de acuerdo a sus objetivos, las

caracteristicas de los participantes, las circaega en las que tenga lugar. Sobre esta base,



también es posible evaluar si es necesario interwgancionalmente, aumentando o disminuyendo
el grado de formalizacion a fin de producir unaoreejcualitativa.

a. Otro aspecto de la especificidad de este &mbitxgderiencias mas alla de la escuela, se evidencia
al considerar lasareas de la vida cotidianaque sirven como nutrientes de las mudltiples
experiencias educativas mas alla de la escuelavdesds grados de formalizacion. Por ejemplo,
experiencias vinculadas a: la salud, el trabajdfafailia, la participacion ciudadana, el tiempo
liberado. Los estimulos educativos de estas amasemido un devenir histérico propio que ha ido
configurando un despliegue y un desarrollo pamicude las experiencias educativas
correspondientes, en interaccion con las condisiael contexto politico y socioecondémico.
Actualmente incluso pueden identificarse ndcleoséteos, técnicas, actividades e incluso
“tradiciones” que tienen ciertas notas especifittasada area.

b. Un tercer aspecto referido a la especificidad déb ralla de la escuela requiere considerar la
interrelacion entre la perspectiva socioestructyrda sociosimbolic® para el anélisis de la
dialéctica de los mdltiples estimulos educativos.

La perspectiva socio estructuralrefiere al interjuego entre las estructuras palé, economicas y
educativas, los procesos de decisiones, los mesasisstructurales y los procesos de aprendizaje,
que pueden ser identificados por un observadorpérapectiva socio simbdlicarefiere a la
vivencia del proceso educativo continuo desde fapeetiva de los sujetos, teniendo en cuenta el
significado especifico que estos le otorgan. Urtrungento privilegiado para trabajar esta
perspectiva es la construccion por parte de lataside su propia biografia educativa, en la que se
refleja el procesamiento psicosocial de los aspedociohistoricos estructurales (politicos,
econdmicos, etc.) a nivel de individuos y grupos.

Algunas reflexiones finales acerca de la formaciéen Ciencias de la Educacion

La especificidad observada en cada uno de los tasppesentados mas arriba requiere la formacién

de graduados en Ciencias de la Educacién con imetrios para la investigacion, el estudio y la
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insercion profesional desde el reconocimiento dmtaplejidad y las particularidades de este cadfhpo
Es necesaria la intervencion reflexiva y criticatdaen la dimension sociopolitica, en la dimension
institucional y en la dimension del espacio de Basea y de aprendizaje de las experiencias
educativas mas alla de la escuela. Las caractadspropias de los componentes de esta Ultima
dimension: de los contenidos del curriculum sodlallos que aprenden (cuya voluntad y autonomia
intervienen fuertemente), de los que ensefian (desde experticias independientemente de su
certificacion como docentes), entre otras, nos perafirmar que una experiencia “mas alla de la
escuela” no implica la inexistencia de estrateglaacticas. Por el contrario, para enfrentar el
“principio de avance acumulativo en educacion” ieoér instancias educativas de calidad es necesario
intervenir a nivel politico e institucional asi coran los espacios de ensefianza y aprendizaje con un
alto grado de intencionalidad educativa y con tm gdado de formalizacién pedagdgica.

Consideramos a la nocion de grados o tipos de faae#n como un instrumento adecuado para la
descripciodn, el andlisis y la intervencion sobredaperiencias; sin embargo, esta nocion nadaioes d
acerca de su sentido mas profundo, su fundameetdoigico, su intencionalidad politico-pedagdgica,
su orientacion reproductora o emancipatoria. Etafoente alli donde el concepto de Educacion
Popular tiene, desde nuestra perspectiva, su releval permitir destacar el componente politico-
pedagdgico. Pero las experiencias educativas esclaela y en el mas alla de la escuela pueden o no
corresponder al paradigma de la Educacion Poptaeste sentidesuna orientacion que cruza las
acciones de la Educacion Permanente, entendieridoeducacion como un campo de lucha entre
fuerzas y tendencias contrarias.

La propuesta conceptual presentada aqui acerdandeheno educativo y el continuo de formalizacion
se asienta sobre la trama tedrico-empirica queogir®ma ha construido en relacién a los concepos d
poder y participacion social y de necesidades hamandemandas, entre ellas las relativas a la
educacion. Es una trama que articula nuestras tigaemnes alrededor de ejes conceptuales y

metodolégicos comunes y transversales. Entre exjiss se destacan: las mdultiples pobrezas; los
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procesos y mecanismos de poder y de inhibiciorcréeimiento del movimiento popular (coaptacion,
internismo, clientelismo); los obstaculos paradsipipacion; el proceso historico de identificacide
necesidades y de su conversién en demandas sbtikdeselaciones entre el conocimiento cotidiano
y el cientifico, el proceso de aprendizaje en tenficion de cuadros docentes, técnicos y profesenal
Desde esta perspectiva conceptual, a través detromiesabajos, hemos identificado distintas
problematicas que el contexto socio-politico, eocoind y educativo actual le plantea a la educacen d
jovenes y adultos mas alla de la esciela

Frente a las diversas probleméticas sociales yaigas actuales, es necesario proveer de instrasient
conceptuales y metodoldgicos al futuro graduad@iencias de la Educacién, tanto para la descripcion
y el anadlisis de la situacion actual del area deasuke perspectiva sociohistérica, como para la
construccién de conocimientos colectivos con eduemly con los jovenes y adultos de sectores
populares, para la formulacion de criterios de aleifidad y pautas para la accion. La formacion e u
graduado en Ciencias de la Educacion debe poaitglila indagacion cientifica y la intervencionnco
una fundamentacion ético-politica y pedagogicayel mle las politicas publicas, de las institucoge

de los espacios de ensefianza y aprendizaje.

1 MARIA TERESA SIRVENT, msirvent@ciudad.com AMANDA TOUBES, jalbertoni@arnet.com.ar;HILDA SANTOS,
hsantos@telecentro.cont.&@L AUDIA LOMAGNO, claumarl@hotmail.coirfSANDRA LLOSA sandramllosa@gmail.com

2 Esta ponencia se basa en documentos previos attsopor el Programa. Ver en bibliografia: Sirvent., Toubes A., Santos H.,
Llosa S., Lomagno C., 2005; 2006.

8 El desarrollo de esta perspectiva puede amplenséas Memorias de la Catedra de Educacién Nm&or Modelos y Teorias, Prof.
Titular: Dra. Maria Teresa Sirvent. 1988-2005aRaés detalles ver también en: Sirvent, MariaSegr£999.

4 La UNESCO encomendo al IIPE (dirigido en esa épmmaP. H. Coombs) la elaboracién del documente Ipasa la “International
Conference on World Crisis in Education” (U.S.A96%), en el que figuran las primeras definiciomssteriormente Coombs y su
equipo contindan delineando las definiciones arcitedas, por ejemplo en “New path to learningrfigal children and youth” (New
York, 1972) o en “Attacking rural poverty: how Né&rmal Education can help” (Baltimore, J. Hopkinaugrsity Press, 1974).

® Otros autores también identificaron la debilidagl ld trilogia conceptual de la Educacién FormalEtucacion No Formal y la
Educacion Informal e intentaron un abordaje méspiejo; ver por ejemplo en Alvarez, Hauzer y Td®78 o G. Romero Brest, 1984,
® Esta falsa antinomia llevé a identificar a la ehién no formal con la educacién popular, exclugetedposibilidad de desarrollar
experiencias con el sentido politico, ideoldgiquegagdgico de la educacion popular dentro de laetsc

7 Ver diagnésticos cuantitativos acerca de la vigedel principio de avance acumulativo en educagidte la situacion educativa de
riesgo que afecta al 67 % de la poblacién de 15 gffoas que asistidé pero ya no asiste a la eseneSirvent, 1992; Sirvent y Llosa,
2001; Sirvent y Topasso, 2007.

8 Ver acerca de las diferentes posiciones sobeel en: Brusilovsky. S. (mimeo) 1994 y en Sirverdif M 992.

® El paradigma de la educacién permanente se asiebt@ ciertos principios y supuestos teéricos yodwdgicos, tales como: la
concepcion de la educacion como una necesidad perntgy como un derecho para todos los individuagupos sociales; el
reconocimiento de la capacidad de individuos y gsupara el aprendizaje y la transformacién a Igdate toda su existencia; la
consideracion de la experiencia vital como puntpaitida para procesos de aprendizaje continugcehocimiento de la existencia de
multiples formas y recursos educativos emergergasd sociedad, que operan en la escuela y “né&dall escuela”; el supuesto de la
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potenciacion de los recursos educativos a travéta dmnstitucion de una red o trama que los asijcel reconocimiento de la

importancia y la necesidad de la participacionaami las cuestiones referidas a la educaciérdgieocratizacioén del conocimiento.

10 Esta discriminacion entre los tres componentda dducacién permanente fue elaborada inicialneont®. Belanger, sobre la base de

una comparacion de articulos de investigadoresaygéaicos del area de la Educaciéon de Jévenes yosd(Bélanger P. "Lifelong

Learning: The dialectics of "Lifelong Educationsiternational Review of Education. Vol. 40, nros5,31994). M.T. Sirvent realiza una

redefinicion de estos tres componentes, a fin desiderar las notas especificas que adquieren gstgomponentes en el contexto

sociohistérico de nuestro pais. Ver por ejemploSérvent, 1996

1 Una de las elaboraciones futuras que esta coratizpition demanda de nuestras investigaciones resrptado, la construccién de

variables de medicion de los grados de formalizagi@terminacién de indicadores e indices de comefn de variables, etc.); por otro

lado, la construccion de una tipologia que perrdiggcribir e interpretar (independientemente de &iodn de los grados de
formalizacion) las diferentes manifestaciones detiouo de formalizacién del que estamos hablando.

12 Estas perspectivas se incluyen en los andlisimlégicos y psicosociolégicos que lleva adelantéPegrama en sus trabajos de

investigacion.

B Alaluz de la perspectiva conceptual presenta@arriba, consideramos que la manera en la costeria “Educacion No Formal”

se incluye en el Plan de la Carrera de Ciencida Educacion revela un sesgo epistemoldgico; estgosobstaculiza la formacion de los

estudiantes en una vision integral del fendmenaeattw que favorezca la comprensién e intervenerdta trama de los mdltiples
estimulos educativos.

14 Asumimos que el proceso necesidad — demanda eplagjony dinamico e incluye la construccién de landeda desde el

reconocimiento de la necesidad, su expresion iddalie incluso la posibilidad de su transforma@uarobjeto de reclamo colectivo y de

conversion en asunto de debate publico a trav@sadticas participativas, tanto a nivel institugibboomo en el de las politicas publicas.

Esta perspectiva conceptual se construye sobraska dbe una teoria integral o sistémica de las idacks humanas. Se discrimina entre

los conceptos de (Sirvent, 1992; 1996):

- demanda potencial: refiere al conjunto de poblad®i5 afios y mas con necesidades objetivas divensmateria de educacion de
adultos, que pueden o no concretarse a travésidsel@ion en alguna de las ofertas existentesénnos operativos, se identifica
a partir de datos cuantitativos referidos al nieélicativo alcanzado por la poblacion segun el Cétemonal de Poblacion y
Vivienda (INDEC).

- demanda efectiva: refiere a aquellas aspiraciodesativas que se traducen de manera concreta anaalde las instancias
destinadas a jovenes y adultos en un momento daetetm En términos operativos, se identifica aipde datos cuantitativos
referidos a la matricula de Educacion de Joverfedujtos Formal y No Formal.

- demanda social: refiere a una expresion organigattectiva de necesidades y reivindicaciones |gsieniembros de un grupo
social buscan implementar a través de decisiosggucionales y/o publicas.

15 Acerca de las problematicas identificadas vemsrlversas publicaciones de este Programa ddigaeén.
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